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Das Wochenbuch als Grundlage fiur den individuellen Wortanteil der

Wortschatzarbeit

Die Freie Arbeit als Ausgangspunkt

In unserer Klasse lernen 19 Grundschulkinder und 6 Forderkinder im Gemeinsamen Unterricht. Das
Padagoginnenteam bilden eine Grundschullehrerin, eine Sonderschullehrerin und eine Erzieherin. Unser
Stundenkontingent hat es in den vergangenen zwei Jahren ermdglicht, stets in Zwelierbesetzung und héaufig auch
zu dritt zu unterrichten.

Um der Heterogenitdt unserer Klasse gerecht zu werden, nimmt einen grof3en Raum in unserer Stundentafd die
Freie Arbeit ein (8 bis 10 Stunden). Da sie fir die Schilerinnen und Schiler aus obligatorischen und frei
wahlbaren Teilen besteht, bezeichnen wir sie als gelenkte Freiarbeit.

Die obligatorischen Aufgaben erwachsen zum einen aus gebundenen Sprache- und Mathematikstunden. In
diesen Stunden werden aus einem gemeinsam erarbeiteten Thema individuelle Aufgaben entwickelt, die die
Schiler in der Freiarbeit erledigen. Zum anderen gibt es bestimmt Arbeiten, die die Kinder in individudll
verschieden festgelegten Zeitrdumen absolvieren missen. Im sprachlichen Bereich handelt es sich um das
Wochenbuch, die Wortschatzar beit, die Arbeit mit dem Wérterbuch und das X alando-Ubungsheft, welches als
lehrwerksunabhangiges Arbeitsmittel von den Kindern bearbeitet wird.

Das Wochenbuch

Das Wochenbuch ist eine fest eingebundene Kladde. Die Kinder halten darin bildlich und schriftlich fest, welche
personlichen Erlebnisse aus dem schulischen und aufRerschulischen Bereich ihnen wichtig sind, welche
Gedanken sie beschéftigen oder welche Plane se schmieden.

In das Wochenbuch sollte einmal in der Woche eingeschrieben werden. Am Anfang kénnen die Kinder ein Bild
malen und der Lehrerin ihren Text diktieren. Sobald sie die Anlauttabelle fir sich entdeckt haben, schreiben sie
lautierend allein. Meist sind es zundchst Einwort-Texte, die nach und nach umfangreicher werden. Bisihre Texte
lesbar sind, setzen wir e weiterhin in Erwachsenenschrift darunter.

Auf ihren Wochenbucheintrag sind die Kinder sehr stolz. Sielesen ihn fur sich, zeigen ihn ihren Mitschiilerinnen
und Mitschilern, lesen ihn vor. Es féllt ihnen gewdhnlich nicht schwer, aus ihrem Text ein Wort zu benennen,
dass ihnen besonders wichtig ist. Dieses Wort wird von einer Lehrerin auf ein Karteik&rtchen geschrieben. Mit
der Zet entstent ein ganzer Schatz an Lieblingswortern, den die Kinder in ihrem personlichen Karteikasten

sammeln.

Die Wortschatzarbeit

Die Lieblingsworter bilden den individuellen Wortschatz der Kinder. Er wird bei uns in den CVK-Kéasten von
Cornelsen aufbewahrt und auf den dazugehorigen Blankokarteikarten notiert. Diese Karten haben am oberen
Rand eine ABC-Leiste und am unteren zwei Leerfelder fir die Nummerierung des Kértchens und die
Kennzeichnung der Wortart. Sie eignen sich dadurch sehr gut fiir den aktiven Umgang mit dem Wortmaterial.

Im ersten Schuljahr wird der individuelle Wortschatz vorrangig fur verschiedene Zuordnungsspiele, Spiele zum
An-, In- und Auslaut oder fir Rétsel genutzt. Im zweiten Schuljahr wird die Anzahl der personlich wichtigen



Worter aus dem Wochenbuch auf finf erhéht und durch den Klassen- und Haufigkeitswortschatz ergénzt. Dieses
Wortmaterial bildet nun die Grundlage fir eine regelméliige Wortschatzarbeit mit der eigenen Wortkartei.

Die Kartei igt durch kleine Plastikaufsteller in finf Fécher eingeteilt. Die Wortkarten wandern nach festgel egten
Arbeitsauftrdgen von Fach zu Fach. Sind bei den Aufgaben Fehler aufgetreten, verbleiben die Wortkarten in
ihrem Fach oder wandern an eine bestimmte Ubungsstelle zuriick. Die Schiilerinnen und Schiller sollten
versuchen, in jeder Freiarbeit einmal mit ihrer Wortschatzkartel zu arbeiten.

Beim Einstieg in die regdmallige Karteiarbeit empfiehlt es sich, die Arbeitsauftrége auf mehrmaliges korrektes
Schreiben und ein abschlief3endes Partnerdiktat zu beschrénken.

Sobald die Schilerinnen und Schiler die Wortkartel selbststandig nutzen, kénnen die Arbeitsauftrage
differenzierter und individualisiert werden. Bei vidlen Kindern unserer Klasse hat sich Ubungsverlauf 2 bewahrt.
Die Arbeit mit der Wortkartel ist aus mehreren Griinden optimal zur Sicherung des Wortschatzes geeignet. Sie
ermdglicht konsequentes Wiederholen und fordert durch die gleichformigen Ubungen das selbststandige
Arbeiten. Durch das Prinzip des Verbleilbens oder Zurtickwanderns von noch nicht richtig bearbeiteten
Wortkarten werden schwierige Worter 6fter gelibt. Im zweiten Schuljahr kénnen zunehmend die Worter in die
Kartel aufgenommen werden, die das Kind noch nicht richtig schreibt. Ihre Auswahl erfolgt nach Analyse der
Wochenbucheintragungen, der Abschreibtexte und Ubungsdiktate zum aktuellen Sachthema und der freien Texte
der Kinder. Somit ist gesichert, dass jedes Kind die Wérter bt, die es braucht.' Alle Wortkarten, die die
Lernkartel ,erfolgreich* durchlaufen haben, werden von den Kindern in eéinem selbstgebastelten Papierkéstchen
aufbewahrt. Sie stellen wiederum ein Frelarbeitsangebot dar, da diese Wortersammlung fir verschiedene Such-

und Sortieraufgaben genutzt werden kann.

Handlungs- und produktionsorientierter Umgang mit dem
Bilderbuch , 7 Blinde Mause* von Ed Young mit Kindern des ersten

und zweiten Schuljahres

Inhalt und Gestaltung des Bilderbuches

Die Geschichte von Ed Young beruht auf einer aten chinesischen Erzdhlung. Sieben blinde M&use entdecken
eines Tages in der Néhe ihres Teiches etwas Seltsames. Eine nach der anderen zieht aus, um dem rétselhaften
Ding auf die Spur zu kommen. Jede der ersten sechs Méuse kommt mit einer anderen Erkldrung zuriick, da sie
alle immer nur einen Teil des Ganzen erkundet haben. Es kommt zum Streit. Schliefdich zieht die siebte Maus
los. Sie lauft das gesamte , seltsame Ding*? ab, untersucht alle seine Teile und liftet so das Geheimnis. Sie fasst
die Vorstellungen ihrer Freunde zusammen und kann sie aufgrund ihrer ganzheitlichen Sicht richtig einordnen.
»Esist fest wie eine Saule, geschmeidig wie eine Schlange, weit wie eine Klippe, scharf wie ein Speer, [uftig wie
Iu3

ein Facher, faserig wie ein Seil“” verkiindet sie und enttarnt das seltsame Objekt al's Elefanten. Die anderen sechs

! vgl. Sommer-Stumpenhorst, N.: Richtig Schreiben lernen — Schritt fir Schritt.
(Unsere Wortschatzarbeit ist in Anlehnung an dieses Konzept entstanden.)

2 Young, Ed: 7 Blinde M&use. Berlin, Minchen 1995, S.32
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Méuse vollziehen die Art der Erkundung nach und geben ihr Recht. Sie verstehen jetzt, dal3 man die Wahrheit
nur findet, wenn man dle Teile des Ganzen betrachtet und sind durch diese Einsicht ein bisschen weiser
geworden.

Die Bilder dieses Buches sind in einer Collage-Technik angelegt. Sie erscheinen in leuchtenden Farben und
klarem Design vor einem schwarzen Hintergrund. Bel der Textgestaltung bedient sich Ed Y oung einfacher, aber
zugleich variationgreicher Satzmuster. Die Bilder und Texte des Buches stehen in einem ausgewogenen
Verhdltnis zueinander. Sie stellen eine Einheit dar, die fir ein Bilderbuch von hohem Niveau kennzeichnend
sind. Die Besonderheiten der Text- und Bildgestaltung vermogen es, Kindern die philosophische Gesamtaussage
,Wissen in Telen macht eine schéne Geschichte, aber Weisheit entsteht, wenn wir das Ganze sehen.*’

nahezubringen. Sie kdnnen dem Problem auf einer ihnen angemessenen Ebene begegnen.
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Aufbau und Ablauf der Unterrichtsreihe

Thema der Reihe

Handlungs- und produktionsorientierter Umgang mit dem Bilderbuch ,7 Blinde
Mause“ von Ed Youna mit Kindern des ersten und zweiten Schuliahres

SPRACHE

1. Sequenz:

Erstbegegnung mit dem Bilder-
buch unter Nutzung sich aus Bild
und Text ergebender Sprech- und
Schreibanlasse

2. Sequenz
Die  Bilderbuchgeschichte im
darstellenden Spiel

3. Sequenz
Assoziatives Schreiben zu Bild-
teilen als Anlass zur

Auseinandersetzung mit  der
.Lehre fur die Mause*

4. Sequenz

Die  Bilderbuchgeschichte aus
einer anderen Sicht: Der Elefant
schreibt einen Brief

5. Sequenz
Die Gestaltung von Analogie-
bichern

6. Sequenz

Reflexion und Préasentation der
Aktivitdten und Ergebnisse der
Unterrichtsreihe

KUNST

- Herstellung von Fingerpuppen

aus Filz
- lllustration der Analogie-
blcher

- Gestaltung eines Elefantenmo-

delles mit Pappmaché

MUSIK

- Vertonung der Bilderbuch-

geschichte

FREIARBEIT

- lllustration der Texthefte

- Verfassen und Gestalten
der Analogiebucher

- Auf- und Abbau von
sinntragenden Waortern im
Lesekrokodil

- Llckentext

- Purzelsatze und
Purzelgeschichten

- Worter fiir die Wortschatz-
kartei




Erste Sequenz: Erstbegegnung mit dem Bilderbuch unter Nutzung sich aus Bild und
Text ergebender Sprech- und Schreibanlasse

Im Mittepunkt des Eingiegs stand ein Fihlkasten, in dem sich ein Gegenstand befand, der in sieben
verschiedenen Einzelteilen ertastet werden konnte. Die Kinder durften jeweils nur eines dieser Einzdteile fuhlen
und sollten danach vermuten, um welchen Gegenstand es sich handelt. Die Vermutungen wurden auf Plakaten
festgehalten.

Mit dem Hinweis, dass es den Figuren eines Bilderbuches dhnlich ergeht, wurde den Kindern das Cover des
Buches prasentiert. Sie konnten dadurch ihre gewonnenen Erfahrungen mit dem Titel und dem Titelbild in
Zusammenhang bringen und ihre Erwartungen &uf3ern. Nun wurde das Buch bis zu der Stelle vorgelesen, an der
sich die weif3e Maus auf den Weg macht. Gemeinsam wurde mindlich tberlegt, wie die Geschichte weitergehen
kénnte.

Anschlieffend erhielt jedes Kind ein Textheft. In diesem selbst hergestellten Heft fanden die Kinder den ihnen bis
dahin bekannten Text in &hnlicher Seitenaufteilung wie im Bilderbuch. Auf den beiden letzten Seiten war Platz
fir den eilgenen Schluss der Geschichte. In der Freiarbeit bestand die Aufgabe, das Textheft zuillustrieren.

Von uns individudl unterstiitzt verschriftlichten die Schillerinnen und Schiiler ihre Vorstellungen vom Fortgang
der Geschichte und Ubertrugen die kontrollierte Fassung in ihr Textheft. Im anschlief3enden Sitzkreis wurden
einige Kindertexte vorgelesen und das Bilderbuch zu Ende vorgestelIt.

Nach dem Vergleich der Schilertexte mit dem Original wurde die Handlung auf den Fihlkasten mit dem noch
unbekannten Inhalt Ubertragen. Unter einem grofRen Tuch wurde der von uns aus dem Kasten genommene
Gegenstand unter grof3er Spannung vollsténdig ertastet und a's Staubsauger identifiziert.

Zweite Sequenz: Die Bilderbuchgeschichte im darstellenden Spiel

In dieser Sequenz hatten zwei Medien einen hohen Aufforderungscharakter: die im Kunstunterricht gebastelten
Fingerpuppen aus Filz und das grof3e Styropormodell eines Elefanten. Die Fingerpuppen motivierten die Kinder
schon gleich nach ihrer Anfertigung zum spontanen darstellenden Spiel. Sie entwickelten die Idee, den Elefanten
in ein Puppenspiel einzubinden und ihn dafr in der ,richtigen” Farbe zu gestalten.

Im Unterrichtsgespréach wurden wesentliche Kriterien der szenischen Umsetzung erarbeitet und eine
Gruppenbildung vorgenommen. Anschlief3end planten, erarbeiteten und probten die Schilerinnen und Schiiler
in ihren Gruppen ein Fingerpuppenspid. Die Ergebnisse dieser Gruppenarbeit wurden im Theatersitz vorgestel It
und ihre Besonderheiten reflektiert. Dabel lagen die grofdten Unterschiede im Grad des freilen Sprechens der
Kinder. Im Anschluss an die Présentation unterbreiteten wir den Vorschlag der musikalischen Umsetzung der

Geschichte, der von den Kindern positiv aufgenommen wurde.

Dritte Sequenz: Assoziatives Schreiben zu Bildteilen als Anlass zur
Auseinandersetzung mit der Lehre fur die Mause

Fir den aktiven Umgang mit der Lehre fur die Mé&use ,,Wissen in Teillen macht eine schone Geschichte, aber

w5

Weisheit entsteht, wenn wir das Ganze sehen.”>, sollte die Situation des Bilderbuches in einen fir Kinder

erfahrbaren Sachverhalt umgewandelt werden. FUnf Bilder mit verschiedenen Motiven wurden in mehrere Teile

®Young, Ed: aa0., S. 39



zerschnitten, diese Ausschnitte mit Folie Gberzogen und so auf eéinem Schmuckblatt befestigt, dass sie bdiebig
oft an- und abgeheftet werden konnten. Jedes Kind bekam ein solches Schmuckblatt, begleitet von dem Impuls,
dass sich auf jedem Blatt eine Geschichte versteckt hat, die dem Bild entlockt werden muss. Nach ersten
spontanen AuRerungen entwickelte jedes Kind zu seinem Bildteil ganz eigene Assoziationen und setzte sie im
Sinne kreativen Schreibens zu einer Geschichte zusammen, deren Endfassung auf das Schmuckblatt Gbertragen
wurde. Nach der Préasentation verschiedener Schiilertexte wurden die Bildteile vom Schmuckblatt abgetrennt und
an der Tafd zu den Ausgangshildern zusammengesetzt. Dadurch entstand eine Situation, die der der sieben
blinden Mause dhndte. Die Schiler haben aufgrund ihrer Wahrnehmungen in ihren Texten eine Interpretation
ihres Bildteiles vorgenommen. Da de in ihrer Wahrnehmung hingchtlich des grofRen Bildes jedoch
eingeschrankt waren, ergaben die einzelnen Geschichten in ihrer Zusammensetzung nicht den vollstdndigen und
wahren Gehalt des Ausgangsbildes. Dieser konnte erst nach dem Zusammensetzen aler Telle erfasst werden.
Als die Schiilerinnen und Schiller diesen Zusammenhang erkannt hatten, erfolgte eine Ubertragung auf die
konkrete Situation des Bilderbuches. In einem Tafdlbild war der Elefant puzzleghnlich in Einzdteile zerlegt.
Durch das Zusammensetzen wiederholten sie die Schwerpunkte der Handlung und tbertrugen ihre Erfahrungen
mit Teilen und deren Interpretation auf die Situation des Bilderbuches. Es war ihnen dadurch moglich, die Lehre
der Mause aktiv nachzuvollziehen.

Vierte Sequenz: Die Geschichte aus einer anderen Sicht - Der Elefant schreibt einen
Brief

Die Schilerinnen und Schiller sollten in dieser Unterrichtssequenz fur die Figur des Elefanten zusitzliche
AuRerungen erfinden und die Geschichte aus seiner Perspektive schildern. Um sie fiir die Situation des Elefanten
zu sensibiliseren, erfolgte der Eingtieg Uber eine Phantasereise. In deren Anschluss wurde im gemeinsamen
Gespréach der Arbeitsauftrag von den Kindern weitestgehend selbst entwickelt: Schreibe deinem Elefantenfreund
/ deiner Elefantenfreundin, was du in der vergangenen Woche erlebt hast und wie du dich dabel gefuihlt hast.
Teilweise von unsim Schreibprozess unterstiitzt, verfassten die Kinder ihre Briefe auf vorbereiteten Briefbtgen.

Die anschliefRende Présentation und Reflexion der Briefe ging Uber eine Nacherzéhlung aus einer anderen Sicht
hinaus. Es entwickelte sich ein intensives Gespréch Uber das Verhaten der Méause und andere magliche

Handlungsweisen.

Funfte Sequenz: Die Gestaltung analoger ,Blinde Mause*“-Biicher

Fir dieses Thema standen mehrere Unterrichtsstunden und Teile der Freiarbeit zur Verfligung. Mit dem Zid, en
gemeinschaftliches Werk fir die Klasse zu erstellen, begaben wir uns gemeinsam ldeensuche. Dazu nahm sich
jedes Kind seine Fingerpuppe und begab sich an einen Platz in der Klasse, der ihm gut gefiel. Die Schillerinnen
und Schiler konzentrierten sich auf ihre Maus und lief3en sich dabei auf eine kurze Phantasiereise ein. In deren
Verlauf stellten sie sich vor, dass ihre Maus an einem anderen Ort als am Teich lebt und sich dort ebenfalls so
etwas Seltsames wie der Elefant befindet. Die gedanklichen Assoziationen der Kinder wurden in eéinem Clugter
an der Tafd festgehalten. Anschlief3end mussten die Ideen daraufhin Uberprift werden, ob sie sich fur die
Erstellung eines ,, 7 Blinde Mé&use" - Buches eigneten. Die Kinder mussten dabel erkennen, dal die Kriterien der
Grole und Detailvielfalt der Objekte zu untersuchen waren.

Die Klasse enigte sich auf 5 Ideen: die Giraffe im Zoo, die Kuh auf dem Bauernhof, den Ziegenbock im

Gebirge, das Auto in der Stadt und das Krokodil im Regenwald. Es wurden entsprechende Gruppen gebildet, die



mit einem unterschiedlichen Grad an Selbststéndigkeit an der Erstellung ihres Analogiebuches arbeiteten. Dabei
liefen die Text- und die Bildproduktion meist parallel. Die Differenzierung war im Arbeitsauftrag impliziert, da
jedes Kind entsprechend seinen Féhigkeiten und seiner individuellen Ausdauer schrieb oder malte. Die
entstandenen Blcher zeugen zum einen von sprachlicher und kinglerischer Phantase und Kreativitdt der

Schiler und sind zum anderen Ausdruck fur ihr Versténdnis des Originaltextes.

Reflexion und Prasentation

In einer Reflexion und Préasentation aler Aktivitdten und Ergebnisse des Vorhabens legten die Kinder den
Entwicklungsweg ihrer Arbeiten dar und stellten sie vor. Das Auffilhren des Fingerpuppenspiels und das
Vorlesen der erstellten Bilderbiicher bildeten den Abschluss.

Aufgaben fur die Freie Arbeit

- llustration des Textheftes
Die Gestatungstechnik der Illustrationen war den Kindern véllig freigestellt. Es wurden Zeichnungen mit
Bleigtiften, Buntgtiften oder Filzstiften, Bilder mit Wasserfarben oder Collagen angefertigt. Voraussetzung
fur diese Arbeit war in jedem Fall die Auseinandersetzung mit dem Text.

- Verfassen und Gestalten der Analogiebiicher
Nach der Ideenfindung, der Gruppenbildung und den ersten Planungsschritten konnte die Textproduktion und
die bildliche Ausgestaltung der Biicher in Absprache mit dem Padagoginnenteam in der Freiarbeit fortgesetzt
werden. Die Absprachen ermdglichten individuelle Begleitungen.

- Auf- und Abbau sinntragender Worter
Diese Ubungsform wurde von einigen Kindern zur Festigung der Synthese am groRen Lesekrokodil
durchgefihrt. Die Selbstkontrolle erfolgte durch die anschlief3ende Zuordnung des Lesestreifens zu einem
Bild. Die Auswahl der sinntragenden Wortern wurde individuell vorgenommen.

- Lickentext
Der Liickentext stand den Kindern auf einem laminierten Karton zur Verfligung, auf dem man die fehlenden
Worter durch Auflegen von Wortkartchen ergénzen konnte. Symbole auf der Riickseite dieser Kéartchen
ermdglichten die Selbstkontrolle.

- Purzelsdtze und Purzel geschichte
Zerschnittene Sétze und Texte wurden in Plastikréhrchen aufbewahrt. Die Schiilerinnen und Schiller konnten
siein dierichtige Reihenfolge bringen und abschreiben.

- Worter fur die Wortschatzkartel
a) individuelle Wortauswahl
b) Farbadjektive rot, grin, gelb, lila, orange, blau, weil3
¢) Wochentage
d) Namenworter: die Saule, die Schlange, der Speer, die Klippe, der Facher, das Sell



Die Unterrichtsreihe im Vier-Saulen-Modell
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Weitere gute Ideen

Die Harte Nuss des Tages

In der Rechtschreibung gilt es im Anfangsunterricht so manche harte Nuss zu knacken: da gibt es Worter mit
doppeltem Mitlaut, hier wird der Selbstlaut verlangert, dort muss man das Wort verldngern, um den Endlaut zu
erkennen und immer muss die Grof3- und Kleinschreibung beachtet werden.

Auf dem Weg zur Entwicklung eines Rechtschreibgespiirs hat sich as eine Ubungsform die ,Harte Nuss des
Tages' bewdhrt. Dabel wird an jedem Tag ein Wort fur 5 bis 10 Minuten in den Mittelpunkt gestellt. Die dafur
ausgewdhlten Worter sollten wechselnde rechtschriftliche Prinzipien représentieren und mdglichst oft einen
Bezug zum aktuellen Themader Klasse haben.

Beispiel: Wird in der Klasse das Thema , Tiere im Zoo" bearbeitet, konnten die Worter der Harten Nuss des
Tages der Zoo, der Affe, fressen, fliegen, das Tier heif3en.

Der Ablauf dieser Ubungsform hat sich in unserer Klasse ritualisiert. Nach dem Erklingen des Triangeltons, der
die Freiarbeit beendet, rdumen die Kinder ihren Arbeitsplatz auf und nehmen sich das Arbeitsblatt, auf dem eine
Walnuss mit zwei Schreibzeilen abgebildet ist. Sobald alle aufmerksam zuhéren, wird das Wort genannt und von
den Kindern in der oberen Schreibzeile verschriftlicht. Anschlief3end werden in einem gemeinsamen Gespréch
die schweren Stellen des Wortes gefunden und die korrekte Schreibung begriindet. Zum Schluss steht das Wort
an der Tafel und wird von alen Kindern orthographisch richtig in der unteren Schreibzeile notiert.

Im Laufe von anderthalb Jahren wurden die Rechtschreibgespréche in unserer Klasse immer detaillierter. Es
zeigte sich, dass die Kinder zunehmend ein Gespir fir die schwierigen Stellen eines Wortes entwickelten und

diese zunehmend sicherer nennen und begriinden konnten.

Das Klassenfotoalbum

In unserer Klasse gehdrt der Fotoapparat zur ,, Grundausstattung”. Die Vielzahl der entstehenden Bilder wird in
einer Fotokartel gesammdt. In der Freiarbeit konnen sich die Kinder ein Foto aussuchen und dazu einen Text
schreiben. Anschlief3end kleben sie das Bild auf ein vorbereitetes Schmuckblatt und schreiben den mit ihnen
gemeinsam korrigierten Text darunter. Die Fotobldtter werden in einem Klassenfotoalbum mit dem Titel ,Die
Erlebnisse der Klasse 1a/ 2ain Wort und Bild“ gesammelt. Die beiden inzwischen entstandenen Alben sind oft

gelesene Blicher in unserer Leseecke.



